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presentano il caso pid eclatante di un disancoraggio
del soggetto da una trama narrativa fondata sull'ap-
partenenza ai legami intergenerazionali. Il border-
line vive in una condizione di «stabile instabiliti:
la sua vita rion segue una progettualita perché nel-
la sua storia familiare non ha incontrato la sintassi
dellAltro. LAltro del borderline & semmai una ne-
bulosa che non si condensa; allo stesso tempo il bor-
derline non & capace di tollerare Pattésa perché vive
sempre con i nervi a fior di pelle ed & sempre pron-
to a litigare con tutti, a spaccare tutto, pur di trovare
un argine esterno a una tensione emotiva che lo in-

calza in quasi tutti i momenti della sua quotidianita.

- Come sottolineavo all'inizio del mio discorso, i
casi clinici ci mostrano Limportaniza di alcune fun-
zioni psichiche proprio nel momento in cui ¢i per-
mettono di osservarne il deteriorameénto: lascol:
to di storie cliniche ci insegna quali sono gliingre-
dienti irrinunciabili per la strutturazione della sog-
gettivitd umana, Una trama storico-familiare-nar-
rativa entro cui collocarsi & uno degli aspetti fon-
damentali per poter diventare soggetti di un’espe-
rienza umana, T traumi che caratterizzano le storie
familiari dei borderline impediscono o ostacolano
la costruzione di una trama soggettiva, e non & solo
una scelta stilistica se nella cura di queste forme di
psicopatologia si parla di «umanizzazione»s

™ Cf V. Lingraror ~ E Dz Ber, «La terapia come processo
di umanizzazione: sogno e memoria nellanalisi di una paziente
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® Listante della profondita

Per cogliere gli effetti di una sintassi estrema-
mente frammentata possiamo fermarci un attimo e
pensare anche al nostro utilizzo dello smartphone.
Quanto tempo @mmmm,uimm..mw.wmn,mm,wo per verificare in-
formazioni che sappiamo irrilevanti, ma che alio
stesso tempo cerchiamo compulsivamente? E con

quale m.n@ﬁm,ﬁumw Quanti genitori mangiano insie-
me ai figli senza rispondere al telefono?

Peraccordare Ia vita familiare al desiderio baste-
rebbe molto poco, innanzitutio aprire uno spazio e
un tempo non saturati dalla voglia di riempimento
compulsivo che attanaglia non soltanto [4 quotidia-
nitd dei soggetti borderline, ma anche un po’ tut-
ti noi, ormai ostaggio dei vari dispositivi tecnologi-
ciche predispongono la cornice dej nostriincontri

e mn_&nm::..m del nostro modo di funzionare: men-

tre i sentiamo padroni dei contenuti mentali che

cerchiamo o produciamo non ci accorgiamo che Ia
forma e il ritmo con cui Ii trattismo non sono pii
vincolati da un nostro ritmo Eﬁmmowﬁ ma da un'ac
celerazione talmente alienante che ormaj [4 sentia-
mo come una nostra seconda natura, alcuni la osan-
nhano come una possibilita evolutiva, Eppure, se ri-
flettiamo un attimo sul nostro modo di funziona-

traumatizzatay, in V. CARETII - G. CRAPARD (a cura di), Trauma e
psicopaiologia. Un approccia evolutivo-relazionale, inirod. di N Dazzy,
Astrolabio, Roma 2008, 308-332.
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re, a breve termine e compulsivo, possiamo nota-
re quanto questo assetto mentale ci influenzi nel
sopportare ogni minimo nouﬁnm#mﬁco che diven-
ta un fiomento di esasperazione soltanto perché ci
manca la capacitd mentale ~ speriamo solo in mo-
do transitorio — di vedere quello che ci sta succe-

-dendo come un mEBEmEo di un arco temporale

pilt ampio. momenti di esasperazionc possono
tfovare una cura desiderante se vengono inseriti in
una sintassi relazionale dove ci muoviamo cercan-
do soluzioni che si sviluppano attraverso una tra-
ma e non nell'istante fulminante dove tutto si siste-
ma con un clic.

Ci sono due tipi di istanti. Un conto & il tem-
po dell'incanto, in cui io guardo una donna e la ri-
scopro come per la prima volta, e quello & listante
mab.ﬁaﬁ;o. altra cosa & invece listante di chi non
& capace di fermarsi su quella espetienza e deve pas-
sare irrefrenabilmente a una successiva. Per coglie-
re 12 dimensione del desiderio bisogna introdurre
un intervallo che interrompa questo scorrimento
incessante che fa passare sempre alla cosa succes-
siva senza possibilitd dikoffermarsi, mﬁn:o, gli psi-

-coanalisti lacaniani ﬁnou.,mo_..mvwmwo che Lacan di-

ce che «il desiderio ¢ una metonimia»,* lo slancio
del desiderio sposta sempre in 13 il momento in cui
sentiamo di raggiungere qucllo che <omrmﬁo, _m ca-

2 [ Lacaw, «Listanza della lettera nell'inconscio o la ragione
dopo Freuds, in Ip., Serithi, vol. I, 523.
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ratteristica del desiderio & di non farsi mai basta-
te quello che si ha, di volere sempre qualcos'altro.
Non dobbiamo immaginare perd che il saltare di
fiore in fiore fari fiorire il desiderio. La dimensione
Reale del desiderio scaturisce dalla possibilita di as-
saporare Pesperienza, non dal surfare senza conce-
dersi quell'intervallo in cui Iz vita ci tocca e ci tra-
sforma, Il momento del desiderio non & un'occasio-
ne mcmmnmu ma & un incontro che lascia una traccia,
la traccia di una soddisfazione che ci rimane addos-
so, ma che non acciuffiamo mai. Se non ci diamo
il tempo di assaporare un'esperienza fino in fondo,
non possiamo neanche distinguerla dall’altra: ['in-

‘tercambiabiliti del partner, dei momenti, degli og-

getti, delle persone, dei legami, & data dal fatto che
quei legami non sono coltivati in profondita, per-
lomeno fino al punto da sentirci autenticamente
coinvolii ,.

Se la vita familiare non viene vissuta in profon-
ditd, diventa una vita come tutte le altre, non diven-

ta m&uﬂmmmwobm del n_.om&oﬂo. non mﬁmﬁﬁm la m.o%m&.

della Hm@@m del mmm&mﬁo noné _._ richiamo nostalgi-
co a vecchie .n.mmﬁoﬁ. ma & solo il rimando alla di-
mensione strutturante (anche a livello neurobiolo
gico®) mnzm soggettivitd umana.

. CL£-DJ S1ecEL, La menie relazionale. ,wéﬁo?.a_o@.a dell’espe-

rienza interpersonale, trad. it. di L. Manrpny, Raffacllo Cortina,
Milanc *2013.
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to originario in cui si ritrova ciascun soggetto uma-
no. La soggettivazione indica la possibilitd per cia-
scuno di non subire passivamente Yimpronta che
gli & stata data; non importa che l'impronta sia posi-
tiva o negativa perché cid che risulta fondamenta-
le & che ciascuno debba paradossalmente riappro-

priarsi di qualcosa che possiede gi3, in quanto ¢ sta-
ta scritta dall’Altro per noi, su di noi.

La soggettivazione & il prerequisito indispensa-
bile per_essere generativi; La generativitd non va

L ST

intesa soltanto sul piand biologico perché si con-

figura innanzitutto come la dimensione creativa
che viene trasmessa di generazione in generazio-
m,m....a Si tratta di un punto fondamentale per met-
tere in luce la necessita di apprendere e riformula-

re i messaggi ricevuti dall(Altro) Emerge cosl un’i-

dea di soggetio che valorizza da un lato il vinco-
lo tra le generazioni e dall’altro il processo disog-
gertivazione che ogni generazione deve compiere
per riconquistare cio che le ¢ stato trasmesso. Eb-
bene, anche in un programma di educazione affet-
tiva e sessuale entra in gioco questo processo € per
di piit intervenendo nel punto pid intimo che ri-
_guarda l'esperienza del soggetto.

% Secondo il modello relazionale-simbolico la generativita,
che viene promossa in primo luogo dai legami familiari, & «da in-
tendersi nellz duplice valenza del generare ¢ dell'essere genexati»,
ossia come snodo creativo del rapporto che ciascun soggetto pud
costruire con 'Altro (E. Scasiwi— V. Crcorr, I famigliare. Legami,
simboli ¢ ransizioni, Raffzello Cortina, Milano 2000, 12).
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Emozioni, affetti e «cittadinanza intima»

Nelle linee guida sulleducazione sessuale del-
POrganizzazione Mondiale della Sanitd (OMS)* si
fa riferimento al concetto di «cittadinanza intima»*

(R ey N

per valorizzare I'apprendimentcdi ififormazioni
corrette sulla sessualita” unitamente -all'esercizio
del pensiero critico. Lobiettivo dell'educazione ses-
suale non riguarda solo la prevenzione delle infe-

zioni sessualmente trasmesse o delle gravidanze in-

desiderate perché coinvolge l'intera persona umana
ed &, quindi, finalizzata allo sviluppo armonico di
competenze relazionali che permettano 2 ciascuno

® Ogni programma di educazione affertiva e sessuale, pur
mantenendo la propria peculiariti, pud trovare ut'ottima bussola
nelle linee guida dell’OMS. Per una riflessione pitt estesa sulle
linee guida OMS rimando a un documento scaricabile dal mio
sito web: https://www.nicoloterminio.it/articoli/linee-guida-
OMS pdf. ,

» Cf Urrrcio REGIONALE PER LEUROPA DELL'OMS E
BZGA, Stendard per V'Educazione Sessuale in Euvopa. Quadro di rife-
rimento per responsabili delle politiche, autoritd scolastiche e sanitarie,
specinlist, ed. it. promossa e finanziata dalla Federazione Italiana di
Sessualogia Scientifica, 18. Dz ora in poi le linee guida verranno
sinteticamente citate come «Statidard OMS»,

1 «La sessualitd & un aspetto centrale delPessere umano lun-
go tutto larco della vita e comprende il sesso, le idenrita e § ruoli
di genere, lorientamento sessuale, Terotismo, il piacere, Iintimi-
ti ¢ la riproduzione. La sessualiti vietie sperimentata ed espressa
in pensieri, fantasie, desideri, convinzioni, atteggiamenti, valori,
comportamenti, pratiche, ruoli e relazioni. Sebbene la sessualita
possa includere tutte queste dimensioni, non tutte sono sempre
esperite o espresse. La sessualisa & influenzata dall'interazione di
fattori biologict, psicofogici, sociali; economici, politici, etici, giu-
ridici, storici, religiosi e spirituali» (Standard OMS, 17),
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di intrecciare la parte pii1 intima q.._H sé con H,m:mnnm

Leducazione affettiva e sessuale punta a intrec-
ciare la dimensione corporea con la capacita rela-
zionale. Corpo e relazione sono, infatti, i due ver-
santi mnc_mmﬂnmumoum affettiva e sessuale. Il lavoro
educativo sulle competenze emotive non & mai un
mero esercizio di autoregolazione, ma ur'occasio-
ne di riflessione sull'esperienza affettiva che viene
sollecitata dalla sessualita.

Emozioni e affetti non sono la stessa esperien-
za, dobbiamo dunque distinguere una \BEES emo-
tiva di Tmmm_ che indica il sentirsi sitaati nel proprio
corpo, dalla dimensione affettiva, che & caratterizza-
ta dal rapporto che si mﬂm?rmnm tra la tonalitd enioti-
va ¢ la relazione con l'Altro. _

Gli affetti parlano degli effetti che la relazione
con I'Altro ha sul proprio vissuto_emotivo. 11 mo-
do in cui ciascuno vive gli affetti mostra il modo

in cuj fa entrare rw emozioni nel nt,.bo della rela-

zione con :EHO
Possiamo dire che di per sé la nostra tonalita
emotiva & sganciata dall'Altro (sebbene rifletta ]'im-

pronta relazionale e simbolica in cui siamo cresciu-

ti). Occorre una relazione intersoggettiva wmu tra-

sformare le e oﬁoELb.mm.an

©mar

Lesperienza affettiva am@ﬁummmuﬁ L punto di

intersezione (dinamica) tra cid che ognuno di noi _
sperimenta come il vissuto pilt proprio e incondi-
visibile, cid di cui soltanto noi in solitudine possia-

- porto con l'Altro,
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mo avere una diretta esperienza, e . a rela-

zionale verso I'Altro. La capaciti di vivere gli affet-
tiriguarda la Dom_wwm\homﬂw_rﬂ di mmmﬂ.m soli, ma in

connessione cof PAltro,Xli essere autentici nel rap-

[

tradizione psicoanalitica | _m

..r!nﬁ

possibilith di & essere soli con UAlfro & il presu mwomﬁo

oot rehehest

per la Huo,q.ﬂ_un:m i &swsmﬁm mmH soggetti creativi
ere Snsabili® .

" Nelleducazione sessuale il Eumcmmma mmH cor-
po e la relazione con FAltro si intrecciano fino a di-
ventare parte di un unico percorso di crescita e sco-

o Iy

perta di sé. Leducazione affettiva @ Sesstale con- y
siste nella corretta interpretazione del linguaggio *
del corpo ed & un paziente apprendistato finalizza- .
to a chiarire la possibile confusione che si attraver- |

sa soprattutto nel period¢;adolescenziale. Loduca-

PSRRI

zione sessuale & un modo per imparate a riconosce-
re la verita del proprio modo di amare. Nella com-

ot m e

prensione del linguaggio del corpo & racchiusa la

possibilita di amare la differenza el hi %Wm.m..

* CE DW. WinNicorr, «La capacita di essere solon, in In,,
Sviluppe affettivo e ambiente. Studi sulla teoria dello svikuppo affettivo,
trad. it. di A. BENcINI BarratTy, Armando, Roma 2007, 29-39;
I, Gioco € realid, trad. it. di G. Apamo — R. GADDINE Armando,
Roma 2006 (1 ed. 1974).

# H settimo capitolo dell'Amoris luetitia & dedicato all'educa-
zione dei figli € papa Francesco sottolinea limportanza delledu-~
caziong sessuale e la intende «solo nel quadro di una educazione
allamore, alla reciproca mobmﬁonms (PRANCESCO, esortazione
apostolica postsinodale sull'amore Tiélla famiglia Amoris laetitia, 10
marzo 2016, . 280).
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sta in gioco & innanzitutto la possibilitd di scopri-
re il proprio modo di essere, femminile o maschile,
senza cedere a una rigiditd dettata dalla cristallizza-
zione di una certa immagine sociale del maschile e
del femminile. E questa possibilita che le linee gui-
da del’OMS vogliono promuovere sottolineando
la «cittadinanza intimay, che possiamo intendere
quindi come la possibilita di soggettivare in Eomo
generativo l'esperienza della sessualita.

e

Il soggetto tra sapere e politica

La cittadinanza intima & un concetto molto pre-
zioso perché valorizza e responsabilizza if sogget-

to nella sua apertura relazionale” Allo stesso tempo
perd ricorda quanto sia delicato formulare il giusto _
rapporto tra la dimensione sociale del sapere scien-
tifico e la soggettivazione che ciascun soggetto pud
compiere, Ogni volta che ci occupiamo di educazio-
ne affettiva e sessuale dobbiamo, infatti, considera-
re quanto il sapere sulla sessualiti entxi in risonanza
con ur'intenzione politica.™ Sebbene le linee guida
mnc OMS intendano scoraggiare un m@?dnnpo edu-
sorta di Sm_._mnﬁm.. sulle possibili derive Emﬁo nei
comportamenti sessuali poco rispettosi dell'Altro.
Educazione sessuale come mm.nomﬁowm civica m:on

* Cf G. AGAMBEN, L'uso dei corpi. Homo sacet, IV/2, Neri Poz-
za, Vicenza 2014.
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Leducazione sessuale come un diritio per accedere a
una maggiore responsabilita e autodeterminazione

nellaffettivita e nelle relazioni, ma anche come tin

@wmm%_ che riflette linteriorizzazione di certi atteg-

giamenti. Vediamo cost delinearsi l'educazione ses-
suale come dispositivo di conoscenza e di mante-
nimento dell'ordine sociale. Ancora oggi, nella sto-
ria occidentale, i saperi e le pratiche rivolte al cor-

po intrecciano la dimensione individuale con  quel-
la politica per dare U.noHEm alla soggettivitd.

A questo punto viene allora da chiedersi qua-
le soggetto prendera forma nei vari programmi di

educazione affettiva e sessuale. E soprattutto quan-
to gli educatori HEvmmumﬁ in questo campo nhe sa-
ranno consapevoli. E qui che il desiderio delledu-
catore diventa fondamentale non solo come un fat-

- % CLE H.mOZr Habeas corpus. Sei genealogie del corpo occidentale,
pref. di C. Srv1, Bruno Mendadori, Milano 2008,

* Dovremmo aggiungere anche l'intersézione tra ediicazione
sessuale e dimensione economica. Per esempio, la Societs Italiana
di Ginecologia e Ostetricia promuaove un sito web (http://www.
sceglitw.it/) sulla contraccezione consapevole e su molti altri te-
mi legati all'éducazione sessuale. Il sito web & sostenuto con un
edusational grant dell'azienda farmaceutica Bayer, In questo caso il
sighificante «scegli tus mostra una serie di stratificazioni seman-
tiche che-contemplana sia lesortazione a una scelta in prima per-
sona, sia la sollecitazione a consumare Ja piflola contraccettiva, B
nel presentare questo messaggio la funzione della medicina non &
solo quella di incoraggiare il benessere ¢ la salute, ma di intrecciar-
li al consumo di ut prodotto. Possiamo osservare quindi come la
sessualita e gli affetti siano presi in una serie di pratiche discorsive
che partono dalle esigenze dell'economia per confluire nel campo
della salute e délla scelta soggettiva,
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Nel narcisismo il movimento del soggetto &
chiuso su se stesso e ricerca nel partner solo un
rispecchiamento_gratificante per lidea che ha di
sé. La base .narcisistica dellamore riduce Fincon-
tro alla convalida della brillantezza della propria
immagine.

1l livello narcisistico della relazione trova il suo
prototipo nello stadio di sviluppo del bambino che
Jacques Lacan aveva definito «tadio dello spec-
chio». H'bambino si riconosce nello specchio e si
ritrova nel miraggio offerto da asmﬁ.HEEmmEm Si
tratta di un miraggio perché lessere del soggetto
non coincidera mai con il riflesso dell'immagine.
I'amore narcisistico richiama dunque la simme-
tria delle relazioni speculari, quelle dove ci rivedia-
mo in un altro con la «a» minuscola perché lo stia-
mo trattando come un nostro doppione. Se una re-

lazione si sostiene mowo su questo gioco di ‘specchi

non avea molto m:EHo e, bm_ merowm dei casi, il le-
game sard messo in crisi non appena verrd a manca-
re la conferma del proprio narcisismo. ,
‘Infatuazione narcisistica e aggressivitd verso
_,ommmﬂo amato sono Je coordinate principali deil'a-
| more ‘narcisistico dove lo mrﬁmEmEo dell'amore
verso ! wo&o 16 53;63& Bo%ﬂ.mmof quanto il movi-
mento desiderante del soggetto verso l'oggetto tro-
vi sempre come perno m:.EQHumHm la passione nar-
cisistica per la proptia rappresentazione ideale. In
una relazione narcisistica la presenza dell'oggeito
amato viene ridotta a quella di specchio che deve

L’amore e l'invenzione della coppia 11y

riflettere ur'immagine idealizzata. Linvestimento
desiderante dell'lo sull'altro & in realta rivolto ver-
so se stessi e, fintanto che lamore '3, il soggetto
pud coltivire Tillusione di fare Uno con I'Altro. Se
questa estasi narcisistica si interrompe, l'altro ado-
rabile e ideale diventa perd l'altro piit detestabile,
perché mummumo%bm si & portate via la consisten-

za desiderante che il soggetto aveva riversato sul-

. _m sua immagine &m&ﬁmmﬂm H.Emmmm &E_m#ao E cir-

mmzuomm.wzo narcisisticamente investito riattiva in
modo insopportabile il confronto con la vulnerabi-
lita dellesistenza. _

“ 1l desiderio in gioco nel vero EBOH@ non & dun-
que il desiderio di ricongiungerci con una nostra
immagine proiettata su uno specchio. 11 desiderio
che anima la tensione dell'amore riguarda piutto-
sto la nostra mancanza m_mmmmno“ il sentir mancare
qualcosa nel nostro essere. E cio che ci mancalo ve-

diamo evocato e Enﬁ.nﬁo m&.— Eﬂ.o nrn mBHmEo

11 dono dell'amore

Possiamo continuare chiedendoci: «Cosa vuol
dire amare? Cos'¢ il segno d’'amore?». Lacan ha ri-
petuto piit volte che «amare & dare all'Altro cid che
no# si ha», E si pud dare all'Altro cid che non'si
ha soltanto se l'Altro incarna veramente l'alterita
e non un duplicato del proprio Io. Trattiamo I'Al-
tro come una replica della nostra immagine narci-
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m_mnnmowm.ﬁ.mnogm Fbmosmmvbo Enmﬁmnommhuo-
stro mnﬂmnﬁov T

1l dono damore & sempre il segno del deside-
tio dell'Altro, dunque della sua mancanza. In que-
sto senso amare & donare cid che non si ha pexché
nell'amore si trarta di donare allAltro innanzitutto
il segno della propria mancanza.

Il dono d'amore non ha nessuna pretesa di esse-

te ricambiato, se hon da un altro dono d'amore. Do-

mandare I'zmore vuol dire domandare che PAltro
ci riveli la sua mancanza e quindi il suo desiderio.
Allabase della tensione dell'amore c'a &.Emzm il de-
siderio di essere desiderati. o
- Lamore ci dice anche il posto che la sessuali-
ta potrd occupare nella relazione di coppia. Se vie-
ne a mancare il segno d'amore il partner viene de-
gradato a mero oggetto del proprio- mo&EnnB
pulsionale.
La natura essenzialmente simbolica e relazio-
nale degli esseri umani colloca la sessualia al di fa

del piano ?oyom_no e oonontmE&n“ nomrmumo .
piuttosto in essa uno degli aspettiche mette in ! que-

stione la vita interiore dell'uomo.
" Nella societa contemporanea lerotismo ha
smesso perd di configurarsi come quellelemento

che, nella coscienza dell'uomo, mette il suo esse-

re in questione. Lo spazio riservato alla sessualita
si & appiattito sul solo piano del godimento pulsio-
nale, escludendo le imiplicazioni simboliche e rela-
zionali dell'incontro con _,E:d sesso. Lincontro tra

s i [ —
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i corpi non interroga pitl le ragioni profonde di un
desiderio che si nutre del desiderio mm:,aﬁmh;wwm -
viene ridotro al A&mﬂ&m commercio degli incontri
quotidizni», dove cid che. conta & la soddisfazione
EB&EE, intensa. ma senza alcun vincolo di Jega-
me. Lo scenario contemporaneo. mﬁmnﬂﬁm:mmm di-
mmpﬁhﬁobm incolmahile tra mommnﬁo mnmmcmbﬂw La
concezione della sessualita che moEEm la nostra
cultura «punta tutto sul principio del piacere AE&;.
viduale, dissociando il mmw& .‘_m.nm‘wm&m dall'amore e
privatizzando la sessualiti come un bene di consu-
mo da gestire in modo &mE,%mmbmS. deresponsa-
bilizzato e, alla fine, depersonalizzato». Lincontro
sessuale non Aapre pilt nessuna questione soggetti-
va € non interroga pii it mmm.mm‘mm:‘mﬁmﬁuﬁ Eppu-
re [a sessualit rimane I'espetienza | pitt ignota, an-
che nﬁmumo ¢ la pitt mm&:m. con cui uomo e donna
si noumnouﬂmbu ‘msmbmc Sqouo il mnmamﬁo
Lamore connette cid che attiva il desiderio del
soggetto con il desiderio dell'Altro. Lamore & la
possibilitd di far convergére il godimento con il de-
siderio. In questo modo l'amore ci conduce oltre la
sessualita fine a se stessa. Non si ama il partner so-

lo perché ci fa godere, ma perché fa entrare in gio-

+ C. KavaFis, «Per quante sta in te», in In., m&azﬂaexmﬁ poe-
sig, trad. it di N. R1s1 - M. Datsair, Binaudi, Torine 1992, 59.

¢ C. RoCCHETTA, Teologia della tenerezza, EDB, Bologna 2000,
5051,
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co quella mancanza d'essere che umanizzaogni no-
stro intimo incontro.

Lamote & il movimento dell'Uno verso I'Altro,
¢ una forma di conversione pulsionale perché co-
stringe 'Uno a esporsi all'Altro. Allo stesso tem-
po Pamore trasforma anche il desidetio che tende
strutturalmente a sostituire un oggetto con un al-
tro nella costante tensione <mwmd il Nuovo: nell'a-
more l'oggetto diventa insostituibile nella sua sin-
golarita, 'amore & amore p per il Nome proprio per
ci6 che del partner continua a sfuggirci come un
Eaﬁmno\mnm;o perché l'amore omwo la chance di tro-

vare il Nuovo) nello mﬁmmmo .
o~

Lesilio del mo&cﬂmhﬁo

e la supplenza dellamore

Sul piano della relazione sessuale il soggetto
non pud raggiungere la sensazione di fare Uno con
I'Altro. Gli esseri umani, sul piano del godimento
sessuale, rimangono reciprocamente ix esilic: fion
' un’esperienza del rapporto tra i due g&dtimenti,
ﬁounrm uno dei due rimane precluso, inaccessibile.

E pur vero che il nostro corpo ci apre alla relazione
con I'Altro, ma nessun rapporto ‘m.@.mmﬁﬁtn‘.woﬂm,wﬁi
re dei due godimenti Uno. Il godimento & in fondo

uin'esperienza che ci divide dall'Altro, cosi come fa

i moonm fisico. Sl L

Lincontro con il partner si realizza allora sul-
lo sfondo dell'inesistenza del rapporto tra i due go-

L'amore e U'invenzione della coppia , . I2%

dimenti sessuali. Lamore emerge cosi come unica
«supplenza» possibile. Si tratta di una supplenza
e non di un complemento, perché la compattezza
dellUno rimane di mmno Eﬁomﬂvnn Nonostante
lamore meummwm.nﬂ una tensione verso ['Uno, «non
mm mai uscire nessuno da se stesson.®

" Lamore costituisce allora un ponte sul vuoto
che separa l'esperienza di godimento dei due aman-
ti. La connessione creata dallamore restituisce ai
due partner la possibilita di incontrarsi al di Iz del
godimento. Lamore lega insieme la differenza trai
corpi in relazione, elévandola presenza mmH partner
a causa del desiderio del soggetto.

La molla dell’amore non & da collocare sul piano
del godimento, ma a livello del Ammmﬂ ». Nell'amo-
re il m.mﬂnumﬂmgmb,ﬁm il segno capace di nisvégliar-
ci come mommﬂﬁ di desiderio, come esseriaperti

all'incontro con I'Altro e non mmE@_HntoEm come

esseri H&os »F.w ricerca mw una pienezza anmm mn.
'} se stessa.

~~ILa dimensione relazionale aperta dall'amore ri-
“sponde allora all'impossibilira dei due wmﬁsﬂw difa-
re Uno se sul piano del mo&EabHo non esiste. Tap-
‘porto traidue godimenti sessuali, sul piano del de-
siderio & possibile 3 ritrovare la presenza del partner
come condizione del mio aprirmi_ mm_mmz..mbmnm Ta-
dicale che abita mouﬁ.o e msoﬁ di me. E questa l'a-

e ]

¢ 1. Lacan, Il seminario. Libro XX Ancors, (1972-1973), ed. it. 2

cura di A. D1 C1accia, Einaudi, Torino zo11, 45.



